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บทคัดย่อ
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน และศึกษาเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 ก่อนเรียนและหลังเรียนกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 จำนวน 6 คน ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชา 10101223 ภาษาอังกฤษธุรกิจ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 แบบแผนการวิจัยเป็นการวิจัยเชิงทดลองแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอด้วย แผนการจัดการเรียนรู้การสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน และแบบวัดเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานการดำเนินการทดลองใช้ระยะเวลา 6 สัปดาห์ๆละ 3 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 18 ชั่วโมง สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) นักศึกษามีคะแนนเฉลี่ยทักษะการเขียนภาษาอังกฤษก่อนเรียนเท่ากับ 22.78 คิดเป็นร้อยละ 30.37 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 62.16  คิดเป็นร้อยละ 82.89 เมื่อทดสอบความแตกต่างของ ค่าเฉลี่ยพบว่าทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และ 2) นักศึกษามีเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานอยู่ในระดับดีมาก
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ABSTRACT
The purposes of this research were to study the English writing skills using Genre-based Approach of the English program second-year students before and after the instruments and to study the students’ attitude towards teaching English writing skills using Genre-based Approach. The target group consisted of 6 second year students of English program at Kalasin University, 10101223 Business English in the second semester of the academic year 2021. The design of this research was a one group pretest-posttest design. The research instruments included 6 lesson plans, the English writing test, and an attitude questionnaire. The experiment lasted 6 weeks, 3 hours a week, or 18 hours for all. The mean, standard deviation, percentage, and t-test for Dependent Samples were employed to analyze the data. The findings for this research were as follows: 1) the students’ pretest and posttest mean scores on English writing skills were 22.78 or 30.37 percent and 62.16 or 82.89 respectively. The posttest score was higher than that of the pretest; and 2) The students’ attitude towards teaching English writing skills using Genre-based Approach was at a very good level.
Keywords: Writing Skills, Genre-based Approach, Attitude 
บทนำ
ภาษาอังกฤษฐานะภาษาต่างประเทศซึ่งเป็นภาษาสากลมีอิทธิพลและบทบาทต่อการจัดการเรียนการสอน มากกว่านั้นประเทศไทยเป็นหนึ่งในสมาชิกประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน (AEC) ทำให้ภาษาอังกฤษมีอิทธิพลในการติดต่อสื่อสาร ดังเช่น     สุมิตรา อังวัฒนกุล (2540: 1-2) เสนอไว้ว่าภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศที่มีความสำคัญและเป็นที่นิยมกันอย่างแพร่หลายในเกือบทุกประเทศ เกือบทั่วโลกโลกมีการสอนและใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศในการสื่อสารทางการ มากกว่านี้ภาษาอังกฤษยังมีความสำคัญต่อการศึกษาในระดับสูงทั้งในและต่างประเทศ เนื่องจากตำราวิชาการระดับสูงจัดพิมพ์เป็นภาษาอังกฤษเป็นส่วนใหญ่ มากกว่านั้นสำนักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (2551: 41) ตระหนักถึงความสำคัญของภาษาอังกฤษฐานะภาษาต่างประเทศ ความหลากหลายและแตกต่างทางวัฒนธรรมทำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทั้งทางด้านเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม โดยเฉพาะด้านการศึกษา ดังนั้นสำนักงานการอุดมศึกษาจึงจัดทำแผนยุทธศาสตร์อุดมศึกษาไทยในการจัดการศึกษาในระดับอุดมศึกษา ตลอดจนเพื่อเป็นแนวทางให้สถาบันอุดมศึกษาได้ใช้แผนยุทธศาสตร์ทั้งในระยะสั้นและระยะยาวต่อไป เพื่อพัฒนาคุณภาพบัณฑิตในอนาคตไปสู่สากล และนำประเทศให้มีความสามารถในการแข่งขันได้ โดยเฉพาะในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารและการประกอบอาชีพ 
ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษเป็นทักษะที่ยากซับซ้อนสำหรับทางวิชาการมีความจำเป็นและสำคัญต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน แต่มีสาเหตุหลายประการที่เป็นอุปสรรคทำให้การเขียนไม่ประสบผลสำเร็จเท่าที่ควร มีทัศนคติในเชิงลบต่อการเรียนเนื่องจากการสอนการเขียนให้กับผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศไม่ตรงตามเป้าหมาย อีกทั้งมักถูกมองข้ามเนื่องจากด้วยความพยายามส่วนใหญ่จะถูกผลักดันให้ผู้เรียนบรรลุประสิทธิภาพและศักยภาพในการสื่อสารเป็นสำคัญไม่มีประสบการณ์และ ไม่เข้าใจความแตกต่างของภาษาอย่างถ่องแท้ ซึ่งรูปแบบของการสอนเขียนในปัจจุบันยังคงเน้นการสร้างประโยดเดี่ยวเพื่อฝึกโครงสร้างไวยากรณ์ เน้นการใช้ตัวอย่างบทเขียนมากำหนดให้ผู้เรียนเขียนตามและรู้สึกวิตกกังวลเสมอเมื่อได้รับมอบหมายให้ทำงาน
การเขียนเป็นการส่งสารผ่านตัวอักษรถึงความรู้สึกนึกคิด ถ่ายทอดอารมณ์และเล่าประสบการณ์ อีกทั้งเป็นหนึ่งทักษะที่ยากและซับซ้อนมากกว่าทักษะอื่นๆ ดังที่ Raimes (1987) แบ่งการเขียนเป็น 7 รูปแบบ ดังนี้ 1. การเขียนแบบอิสระ (Free-writing approach) เขียนไม่ยึดรูปแบบเน้นความถูกต้อง (accuracy) ของการใช้ภาษา เขียนโดยใช้ความรู้เดิมเพื่อให้เกิดความคล่องแคล่ว เป้าหมายเพื่อฝึกเขียนข้อมูลหรือเนื้อให้เกิดความคล่องแคล่ว (fluency) มากกว่าการเน้นรูปแบบและความถูกต้อง นอกจากนั้นต้องเขียนถ่ายทอดความคิดให้มากที่สุด ไม่เน้นความถูกต้องของหลักไวยากรณ์ (grammar) ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นพัฒนาความเชื่อมั่นในการเขียนแล้วจึงให้ความสำคัญต่อหลักเกณฑ์การเขียนและการใช้ภาษาในลำดับถัดไป 2. การเขียนอนุเฉท (paragraph approach) เขียนเน้นความถูกต้องและรูปแบบที่ชัดเจน โดยใช้ตัวอย่างในการเขียนงาน และเลียนแบบสไตล์การเขียน 3. การสอนเขียนเน้นรูปแบบรูปแบบอนุเฉท (Paragraph-Pattern Approach) เขียนเน้นความถูกต้องของการใช้ภาษาตลอดจนการเรียบเรียงรูปแบบเนื้อความและฝึกหาประโยคหลัก (Topic Sentence) และประโยคสนับสนุน (Supporting Sentence) ของเนื้อเรื่อง 4. การเขียนแบบเน้นการสื่อสาร (communicative approach) เขียนเน้นการสื่อสารในชีวิตประจาวัน 5.การสอนเขียนแบบเน้นการเรียบเรียงไวยากรณ์ และวากยสัมพันธ์ (Grammar Syntax Organization Approach) สอนเขียนองค์ประกอบที่สำคัญของรูปแบบประโยคและสามารถนำองค์ประกอบที่สำคัญของภาษามารวมกัน แล้วสื่อหรือถ่ายทอดความหมายได้ 6. การสอนเขียนเน้นกระบวนการ (process approach) เขียนผ่านการคิดระดมสมอง 7. การสอนเขียนแบบเน้นการสื่อสาร (Communicative Approach) เขียนเน้นสร้างเนื้อหาที่ใช้ในชีวิตประจำวัน ให้ความสำคัญต่อวัตถุประสงค์ในการเขียนและผู้อ่านมาก กิจกรรมจึงถูกกำหนดในรูปของการกำหนดบทบาทหรือมุ่งเน้นและฝึกให้เขียน หรือคำนึงถึงโลกทัศน์และตอบโจทย์ทัศนคติของผู้อ่าน มากกว่านั้น Arapoff (1967: 33-39) ได้กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการถ่ายทอดทางความคิด เป็นระบบสัญลักษณ์แทนคำพูด เขียนมาในรูปแบบประโยคที่ถูกต้องตามหลักกฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์ ถ่ายทอดความรู้เป็นกระบวนการก่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคล และสื่อความหมายได้ถูกต้อง อีกทั้ง White (1980: 16) ได้เสนอว่า การเขียนนั้นต้องประกอบด้วยความถูกต้องตามหลักภาษา ไวยากรณ์ ความสมเหตุสมผล เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ และความเหมาะสมทางภาษา ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน เป็นเทคนิควิธีสอนวิธีหนึ่งที่มีประสิทธิภาพ สามารถวิเคราะห์รูปแบบ มุ่งเน้นผู้เรียนได้ฝึกเขียนจนเกิดความเชี่ยวชาญ ฝึกทักษะการใช้ภาษาให้ดีขึ้น โดยมีรูปแบบกิจกรรมการเขียนและขั้นตอนที่ละเอียดและชัดเจน ส่วน Byrne (1988) เสนอรูปแบบการสอนเขียนไว้ 4 ดังนี้ 1) เขียนแบบเน้นความถูกต้อง  2) เขียนเน้นความ  3) เขียนแบบเน้นตัวบท และ 4) เขียนแบบเน้นเป้าหมาย ดังที่Peacock (1986) เสนอกระบวนการเขียน 3 ขั้นตอน อันได้แก่ 1) ขั้นเรียบเรียงหรือแต่งเรื่อง (composing) เป็นการวางแผนเรื่องที่จะนำการเสนอออกมาผ่านตัวอักษร 2) ขั้นถอดความ (transcribing) คือ เขียนเป็นลายลักษณ์อักษร ต้องเป็นไปตามกฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์ ภาษา สไตล์ และลีลาการเขียน 3) ขั้นตรวจสอบ (reviewing) คือ การทบทวน ตรวจสอบ แก้ไขปรับปรุงข้อผิดพลาด เรียบเรียงและปรับแก้งาน อย่างเป็นระบบ การจัดการเรียนรู้การสอนเขียนแบบอรรถฐาน (Genre-Based Approach) ตามทฤษฎีของ Hyland (2003) เป็นการเรียนทางภาษาที่เน้นการใช้ภาษาผ่านบริบททางสังคมและวัฒนธรรม เป็นการเขียนที่มีรูปแบบที่หลากหลาย ได้แก่ ลักษณะการใช้ภาษา คำศัพท์ โครงสร้างและไวยากรณ์ ดังที่ Read (2010) เสนอรูปแบบการสอนเขียนแบบอรรถฐาน IMSCI อันได้แก่ 1) ตั้งคำถาม (inquiry) อ่านและศึกษาอ่านบทความในอรรถลักษณะ 2) ให้รูปแบบ (modeling)  เรียนรู้อรรถลักษณ์ต้นแบบ นำเสนอรายละเอียดของเนื้อหา ร่วมวิเคราะห์โครงสร้าง และวิเคราะห์ภาษาที่ใช้ในแต่ละอรรถลักษณ์แต่ละแบบ 3) เขียนร่วมกัน (shared writing)  การทำงานลองเขียนร่วมกัน เป็นคู่หรือทั้งชั้น 4) เขียนร่วมงานหรือพึ่งพา (collaborative writing) เขียนร่วมกันเป็นกลุ่มอีกครั้ง และ 5) เขียนด้วยตนเอง (independent writing)  จัดระเบียบและประเภทของความคิด ใช้ภาษาให้สละสลวย ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์
การสอนแบบอรรถฐานนั้นเน้นส่งเสริมผู้เรียนคิดวิเคราะห์อย่างเป็นระบบ เพิ่มทักษะความสามารถในการเขียนอย่างเป็นธรรมชาติ มีลำดับขั้นตอนรูปแบบการเขียนที่ชัดเจนเน้น บริบทภาษา (Context) องค์ประกอบทางภาษา (linguistic features)ข้อความต่อเนื่อง (Discourse) วัฒนธรรม (Cultures) และ สถานการณ์ต่าง ๆ (Situation) ซึ่งเป็นองค์ประกอบสำคัญในการสื่อสารและให้มีความหมายที่ชัดเจนขึ้น มุ่งเน้นการสื่อเนื้อความจากบริบททางภาษาในสถานการณ์ต่างๆ วัฒนธรรมอิทธิพลต่อการใช้ภาษาของบุคคลที่แตกต่างกันตามเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกการใช้ภาษาในทุกทักษะในลักษณะบูรณาการ พัฒนาทางความคิดวิเคราะห์ มีการแสดงออกทางความคิดหรือระดมสมอง มีความคลองในการใช้ภาษา (Fluency) ถูกตองตามหลักกฎเกณฑทางไวยากรณ์ (Grammar)  ผู้เรียนได้รับประสบการณ์จากการเรียนรู้ มีโอกาสทำงานร่วมกับผู้อื่นได้ เป็นกระบวนการที่สำคัญมุ่งเน้นให้ผู้เรียนฝึกเขียนสื่อคสารได้จริงและนำประสบการณ์ช่วยในการสรรค์สร้างผลงาน

ผลสัมฤทธิ์ของการเรียนรายวิชา10101223 ภาษาอังกฤษธุรกิจ ในส่วนการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษในมหาวิทยาลัยกาฬสินธุ์อยู่ในระดับที่ต่ำ ซึ่งไม่เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานของมหาวิทยาลัย คือร้อยละ 70 (กลุ่มงานวิชาการและงานทะเบียน. มหาวิทยาลัยกาฬสินธุ์, 2562) ผู้เรียนส่วนใหญ่มีทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเขียน ขาดแรงจูงใจ แม้การเรียนภาษาจะเห็นประโยชน์และความสำคัญของภาษา แต่ผู้เรียนไม่สามารถเขียนประโยคภาษาอังกฤษได้ดีมีวิสัยทัศน์ หรือมุมมองที่แคบ ตลอดจนไม่สามารถเลือกใช้โครงสร้างทางไวยากรณ์และคำศัพท์ได้ถูกต้อง ใช้ภาษาไม่สละสวย มากกว่านั้นการเรียบเรียงลำดับความคิดด้านการเขียนประโยคยังสับสน ขาดความคิดสร้างสรรค์ ทำให้ไม่สามารถจัดระบบความคิดได้ เกิดความท้อถอยและคิดว่าการเขียนเป็นสิ่งที่ยาก ประกอบกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไม่หลากหลายซึ่งการสอนแบบบรรยายนั้นครูมีบทบาทมากกว่าผู้เรียน กิจกรรมที่ใช้ไม่เป็นสิ่งที่ท้าทายให้ผู้เรียนสนใจ
การพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษศึกษาจากสภาพปัญหาและศึกษาถึงความสำคัญและประโยชน์ของการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐาน ผู้ศึกษาค้นคว้าได้เล็งเห็นว่าการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐาน เป็นวิธีหนึ่งที่สามารถพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 มหาวิทยาลัยกาฬสินธุ์ ด้วยเหตุนี้ ผู้ศึกษาค้นคว้าจึงสนใจศึกษาเรื่องวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐาน โดยนำขั้นตอนการจัดการเรียนรู้การสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของ Read (2010) มาปรับใช้โดยทดลองกับนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 เนื่องจากเป็นรายวิชาที่อยู่ในระหว่างการเรียนการสอนในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564
วัตถุประสงค์การวิจัย
1. เพื่อศึกษาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ชั้นปีที่ 3 ก่อนเรียนและหลังเรียน
2. เพื่อศึกษาเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3
สมมติฐานการวิจัย 
1. นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐาน มีทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ระหว่างหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
2. นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐาน มีเจตคติต่อการจัดการเรียนการสอนแบบอรรถฐานอยู่ในระดับดีมาก
วิธีดำเนินการวิจัย
1. กลุ่มเป้าหมาย 
นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 มหาวิทยาลัยกาฬสินธุ์ อำเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชา 10101223 ภาษาอังกฤษธุรกิจ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 6 คน
2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
1) แผนการจัดการเรียนรู้การสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน จำนวน 6 แผน แผนละ  3  ชั่วโมง รวมทั้งหมด 18 ชั่วโมง ซึ่งได้ผ่านการตรวจแก้ไข ทดลองใช้และปรับปรุงแล้ว ซึ่งได้ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้เท่ากับ 1.00  
2) แบบทดสอบการเขียนภาษาอังกฤษ เป็นแบบทดสอบแบบอัตนัยที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้นเพื่อวัดความสามารถด้านการเขียนของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 ใช้วัดก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้เกณฑ์การประเมินของ (Cohen, 1998: 89) มีทั้งหมด 5 ด้าน คือ ด้านเนื้อหา ด้านการจัดเรืองเนื้อหา ด้านคำศัพท์ ด้านไวยากรณ์ และด้านกลวิธีการเขียน ข้อสอบจำนวน 2 ข้อ 50 คะแนน ผ่านการตรวจสอบและแก้ไขจากผู้เชี่ยวชาญมาแล้วได้ค่าความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 
3) แบบวัดเจตคติต่อการการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน เป็นแบบวัดเจตคติ จำนวน 20 ข้อ มี 5 ระดับ คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง ผ่านการตรวจแก้ไขจากผู้เชี่ยวชาญมาแล้วได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 1.00
3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
1) ทดสอบก่อนเรียน (Pretest) ด้วยแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ  (Writing Test) ซึ่งผู้วิจัยสร้างขึ้น จำนวน 2 ความยาวประมาณ 80-100 คำ หรือ 10-15 ประโยค จำนวน 2 ข้อ คะแนน 50 คะแนน ใช้เวลา 1 ชั่วโมง 
2) ผู้วิจัยดำเนินการทดลอง โดยผู้วิจัยเป็นผู้ทดลองสอนนักเรียนกลุ่มตัวอย่างโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้การสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จำนวน 6 แผนๆ ละ 3 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 18 ชั่วโมง 
3) ทดสอบหลังเรียน (Posttest) ด้วยแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ  (Writing Test) ชุดเดิมที่ใช้ทดสอบก่อนเรียน 
4) วัดเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 ด้วยแบบวัดเจตคติที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ตามแบบวัดมาตราส่วนแบบประเมินค่า Likert (1932)  ทำการตรวจ และแปลค่าคะแนนวัดเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบการอรรถฐานแล้วนำผลคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์ทางสถิติเพื่อใช้ในการสรุปและอภิปรายผลการทดลอง
4. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ 
การวิเคราะห์ข้อมูลในครั้งนี้ผู้วิจัยได้นำคะแนนที่ได้จากการวัดทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาก่อนเรียนและหลังเรียนจากกลุ่มตัวอย่าง และคะแนนจากแบบวัดเจตคติที่มีต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน ผู้วิจัยได้ทำการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
1) วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาโดยใช้สถิติ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ และวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาที่ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยโปรแกรมสำเร็จรูปทางสถิติสำหรับข้อมูลทางสังคมศาสตร์ 
2) วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานโดยหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แล้วนำมาแปลผลตามเกณฑ์การแปลผลการวัดเจตคติ
ผลการวิจัย
จากผลการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยได้ตามวัตถุประสงค์ได้ดังนี้
1. นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 มีคะแนนเฉลี่ยทักษะการเขียนภาษาอังกฤษก่อนเรียนเท่ากับ 22.78 คิดเป็นร้อยละ 30.37 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 62.16  คิดเป็นร้อยละ 82.89 เมื่อทดสอบความแตกต่างของ ซึ่งสรุปได้ว่าคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน (ตารางที่ 1)
2. นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 มีเจตคติที่ดีต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน อยู่ในระดับดีมาก 4.69 (ตารางที่ 2)
ตารางที่ 1 ผลการวิเคราะห์ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 นำคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย (x ̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D. ) และค่าร้อยละของคะแนน (%)ผลการวิเคราะห์แสดงดังตารางที่ 1
	
	x ̅
ค่าคะแนนเฉลี่ย
	S.D

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
	(%)

ร้อยละ


	Pretest
	22.78
	6.89
	30.37

	Posttest
	62.16
	7.37
	82.89


จากตารางที่ 1 สรุปได้ว่าผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า คะแนนการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผลการศึกษาคะแนนการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 จำนวน 6 คน มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 22.78 คิดเป็นร้อยละ 30.37 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 62.16  คิดเป็นร้อยละ 82.89
ตารางที่ 2 ผลการศึกษาเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3    นำคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย (x ̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ผลการวิเคราะห์แสดงดังตารางที่ 2

ตารางที่ 2 ผลการศึกษาเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาชั้นปีที่ 2

	การทดสอบ
	N
	x ̅
	S.D.
	ระดับเจตคติ

	เจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษ
	6
	4.69
	0.37
	ดีมาก


จากตารางที่ 2 ผลการศึกษาเจตคติที่มีต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน นักศึกษามีค่าคะแนนเฉลี่ย   เจตคติโดยรวมเท่ากับ 4.69 แสดงว่า นักศึกษามีเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานอยู่ในระดับดีมาก
สรุปผลและอภิปรายผล

จากการวิเคราะห์ข้อมูลทักษะการเขียนภาษาอังกฤษและเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 ผลการศึกษาสามารถนำมาอภิปรายผลเป็นประเด็นต่างๆตามลำดับ ผลการวิจัย พบว่า ทักษะด้านการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาสาขาวิชา ภาษาอังกฤษชั้นปีที่ 3 จำนวน 6 คน มีค่าคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 22.78 คิดเป็นร้อยละ 30.37 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 62.16  คิดเป็นร้อยละ 82.89 เมื่อทดสอบความแตกต่างของ ค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน พบว่า ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของ นักศึกษาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานข้อที่ 1 และจากคะแนนสอบก่อนเรียนของนักศึกษานั้นแสดงให้เห็นว่าทักษะการเขียนของนักศึกษาก่อนทำการวิจัยอยู่ในระดับต่ำ แต่หลังจากที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานทำให้นักศึกษาสามารถเขียนภาษาอังกฤษได้ดีและถูกต้องมากยิ่งขึ้น  ที่เป็นเช่นนี้เพราะผู้วิจัยได้ทำการทดลองตามขั้นตอนที่ถูกต้องและชัดเจนซึ่งเป็นสิ่งสำคัญที่จะทำให้ผู้เรียนเขียนอย่างเป็นระบบ และได้ทำการสอนจากบริบท ไวยากรณ์ โครงสร้างและบทความตัวอย่าง รูปแบบภาษาตามบริบท รวมถึงคำศัพท์และเนื้อหาที่ผู้สอนนำมาใช้เป็นเนื้อหาที่สอดคล้องและเกี่ยวข้องกับผู้เรียน  สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้ กระบวนการเรียนการสอนมีขั้นตอนและกิจกรรมการทำงานร่วมกัน  มีแนวทางขั้นตอนการสอนที่ชัดเจน ตามที่ Tarvers (1988) อ้างถึงขั้นตอนการเขียน 1) ขั้นก่อนการเขียน (prewriting) ระดมสมองเพื่อเตรียมการเขียนหรือวางโครงเรื่อง 2) ขั้นร่างงานเขียน (drafting) คือ เขียนร่างเนื้อหาโดยไม่คำนึงถึงไวยากรณ์ ความถูกต้องและภาษาที่สละสลวย  และ 3) ขั้นแก้ไขหรือทบทวน (revision) ตรวจสอบการแก้ไขเนื้อหาเรียบเรียงให้ถูกต้อง ทั้งนี้ Seow (2002) กระบวนการเขียนมีลำดับขั้นตอนดังนี้ คือ 1) ขั้นวางแผน (Planning) ระดมความคิดหรือเสนอความคิดประสบการณ์ 2) ขั้นร่างงาน(Drafting) ลองลงมือเขียน 3) ขั้นทบทวน (Revising) ปรับปรุงงานเขียน และ 4) ขั้นแก้ไขปรับปรุง (Editing) แก้งานเขียน ซึ่งตามขั้นตอนมีการทำงานงานร่วมกัน ร่วมกันคิดวิเคราะห์ และนำไปสู่การลงมือปฏิบัติสอดคล้องกับแนวคิดของ Raimes (1983) ที่กล่าวว่าการเรียนแบบร่วมมือกันเป็นแรงจูงใจที่ดีเยี่ยมสำหรับผู้เรียนภาษา และเป็นการส่งเสริมการพัฒนาความสามารถของนักศึกษาที่เก่งและอ่อนไปพร้อมๆ กัน ดังที่ Dillon (1993) กล่าวว่าการสอนเขียนแบบร่วมมือเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมพัฒนาทักษะการเขียนโดยมีการร่วมกันเสนอความคิด มุมมอง และร่วมกันวิเคราะห์ ตรงกับ Taylor (1990) กล่าวไว้ว่า ทักษะการเขียนเป็นกระบวนการหรือระบบด้านความคิด ซึ่งเป็นกระบวนค้นหาแนวคิดใหม่เชิงสร้างสรรค์ (Discovery Creative Procedure) ซึ่งเป็นการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารจากบริบทต่างๆ เพื่อแสวงหาความรู้เดิมที่มีอยู่ ดังนั้น ทักษะการเขียนจึงเป็นเครื่องมือเสริมแรงในการค้นหาความหมายจากประสบการณ์ของผู้เขียน เพื่อที่จะนำสิ่งเหล่านี้มาเสนอหรือถ่ายทอดให้กับผู้อ่าน ดังที่ Hyland (1990) ได้กล่าวว่า การสอนเขียนโดยใช้อรรถฐาน ทำให้ผู้เรียนมีทักษะความสามารถในการเขียนระดับที่สูงขึ้น ผู้เรียนวิเคราะห์โครงสร้างทางภาษา ได้รับความรู้ทางภาษาที่ได้รับช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะความสามารถด้านการเขียนและสามารถนำการสอนเขียนโดยใช้อรรถฐานไปประยุกต์ใช้กับการสอนเขียนในรูปแบบอื่นๆ ดังเช่น Lado (1984) กล่าวว่า การเขียนเป็นการสื่อความหมายด้วยลายลักษณ์อักษร เป็นความเข้าใจระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน เป็นการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารผ่านตัวอักษร มีการเรียบเรียงข้อความตามลักษณะโครงสร้างภาษาที่ใช้ให้ตรงกับจุดประสงค์หรือวัตถุประสงค์ของการเขียนแต่ละเรื่อง ตลอดจนใช้คำ วลี สำนวน ประโยคตามบริบทได้อย่างสละสลวยและถูกต้องเป็นธรรมชาติและมีความคิดสร้างสรรค์ 
นอกจากนี้ยัง กิจกรรมการเรียนรู้มีกำหนดบทบาทได้ทำงานร่วมกันโดยตรวจและประเมินงานเขียน หาข้อผิดพลาดและร่วมกันแก้ไขปัญหาข้อผิดพลาดนั้น ทำให้นักศึกษาเกิดความมั่นใจในตนเองและเกิดความภูมิใจในการมีส่วนร่วมในการทำงานร่วมกับเพื่อนในกลุ่ม อีกทั้งเข้าใจองค์ประกอบของงานเขียน การใช้ภาษา รูปแบบภาษาจุดมุ่งหมาย รูปแบบ โครงสร้างภาษา และอรรถลักษณ์ นักศึกษาได้แลกเปลี่ยนความคิด วิเคราะห์และทำงานร่วมกัน โดยมีอาจารย์เป็นผู้ให้คำแนะนำ ตรวจสอบแก้ไขข้อผิดพลาดทางการเขียนของนักเรียนแต่ละกลุ่มหลักของการวิจัยครั้งนี้เป็นการเน้นกิจกรรมด้านการเขียนซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Read (2010) 1) ตั้งคำถาม (inquiry) 2) ให้รูปแบบ (modeling)  3) เขียนร่วมกัน (shared writing)  4) เขียนร่วมงานหรือพึ่งพา (collaborative writing) และ 5) เขียนด้วยตนเอง (independent writing) เช่นเดียวกันกับ Johnson & Morrow (1981) และ Halliday (1978) กล่าวถึงทฤษฎีอรรถฐาน (Genre-Based Approach) เป็นวิธีการสอนที่มุ่งเน้นหลักภาษาศาสตร์เชิงระบบ (Systemic Linguistic Theory) สื่อสารตามรูปแบบจากเนื้อหาในบริบทของการใช้ภาษาในสถานการณ์ต่างๆ อีกทั้งวัฒนธรรม (culture) เป็นอิทธิพลต่อการใช้ภาษาของชนชาติต่างๆที่ไม่เหมือนกัน ซึ่งการสอนอรรถฐานมุ่งให้ผู้เรียนเข้าใจผ่านกระบวนการทางภาษาในบริบทตามสถานการณ์ต่าง ๆ และให้มีปฏิสัมพันธ์ในสังคมอย่างดี มากกว่านั้น Hyland (1990) การสอนแบบอรรถฐานจากงานวิจัยพบว่ามีคุณค่าและประโยชน์ต่อการพัฒนาทักษะการเขียนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น
ในการจัดการเรียนการสอนเป็นกระบวนการที่ส่งเสริมผู้เรียนได้ใช้ความรู้ในการทำกิจกรรมการใช้ภาษาในรูปแบบต่างๆในรูปแบบของการแสดงความคิดเห็นหรือระดมสมองหรือทำงานเป็นกลุ่ม  การสอนแบบอรรถฐานส่งเสริมให้ผู้เรียนมีพัฒนาการทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ เข้าใจถึงกฎเกณฑ์ไวยากรณ์ รูปแบบของภาษา และโครงสร้างลักษณะ ซึ่งส่งผลต่อนักศึกษาได้ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษอย่างดีและมีประสิทธิภาพบรรลุตามเป้าหมาย  
การวิจัยครั้งนี้สรุปได้ว่าการพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน นักศึกษามีความมั่นใจ เกิดความประทับใจและสนุกกับกิจกรรมหลากหลายรูปแบบ มีทักษะ เพิ่มประสบการณ์กระบวนการทางความคิดอย่างเป็นระบบ     เป็นกิจกรรมที่กระตุ้นให้กระตือรือร้นในการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม เข้าใจองค์ประกอบของงานเขียนประเภทต่างๆ            ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นมีการให้ผลสะท้อนกลับ (Peer feedback) ก่อให้เกิดความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  สามารถทำงานร่วมกับเพื่อนในกลุ่มเป็นอย่างดี และนักศึกษามีความพึงพอใจในระดับที่ดีมากต่อกิจกรรมที่ผู้วิจัยได้จัดขึ้น 
นักศึกษาที่ได้รับการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานมีคะแนนเฉลี่ยเจตคติต่อการสอนเขียนอยู่ในระดับดีมาก 4.69 เหตุที่เป็นทัศนคติทางบวก เพราะนักศึกษาได้ฝึกด้วยตัวเองจริง ตามลำดับขั้นตอนการสอนและเป็นกิจกรรมที่น่าสนใจตื่นเต้น แปลกใหม่และท้าทายสำหรับผู้เรียนรวมถึงได้ทำกิจกรรมระดมความคิดร่วมกันเป็นกลุ่มทำให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจในการทำกิจกรรมมากยิ่งขึ้น ดังที่ Savignon (1991)  เจตคติเป็นตัวแปลที่สำคัญที่สุดที่มีผลต่อการเรียนรู้ของภาษาที่สอง เมื่อผู้เรียนมีเจตคติที่ดีจะมีความรู้สึกที่ดีต่อการเรียน ซึ่งเจตคติกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ภาษาประสบความสำเร็จและมีความเพียรพยายามที่จะเรียนเพิ่มมากขึ้น
สรุปได้ว่าการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานนักศึกษามีเจตคติที่ดีมาก ซึ่งเจตคติกับการเรียนรู้มีความสัมพันธ์กัน อีกทั้งกระบวนการจัดการเรียนการสอนเขียนตามวิธีนี้ เป็นเทคนิคพัฒนาศักยภาพทางด้านภาษาและมีกิจกรรม ขั้นตอนที่กระตุ้นความสนใจ ความรู้ที่ได้สามารถไปพัฒนาทักษะด้านการเขียนประเภทอื่นๆ ทำให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการเรียนภาษา มีการปฏิสัมพันธ์ทำงานร่วมกัน เป็นหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือแก้ปัญหาร่วมกันทำให้เกิดการแลกเปลี่ยนแปลงในทัศนคติ ส่งเสริมการคิดอย่างมีและยังส่งผลต่อการพัฒนาทักษะการเขียนในระดับที่สูงยิ่งๆขึ้นไป
ข้อเสนอแนะ
ข้อเสนอแนะในการนำผลวิจัยไปใช้หรือข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 

1. อรรถฐานเป็นเทคนิควิธีการสอนภาษาเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ สำหรับการจัดการเรียนการสอนในระดับอื่นๆที่สูงขึ้นไป ควรปรับเนื้อหา ความยากง่าย ให้มีความทันสมัย เหมาะสมกับศักยภาพของผู้เรียน เกิดความท้าทายและดึงดูดความสนใจให้กับผู้เรียน 
2. การสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐาน เป็นการพัฒนาทักษะการเขียน ที่เน้นการเขียน ข้อความ สำนวน โครงสร้างประโยค เครื่องหมายวรรคตอนให้ถูกต้องตามหลักกฎเกณฑ์หลักไวยากรณ์ทางภาษา
3. การสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบอรรถฐานมีขั้นตอนและกิจกรรมที่หลากหลายเน้นให้ผู้เรียนไดลงมือทำงานร่วมกัน (Collaboration)
ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป 

1. ควรมีงานวิจัยเพื่อพัฒนาทักษะอื่นๆ อย่างเช่น การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนซึ่งเป็นทักษะที่สัมพันธ์กัน
2. ควรประยุกต์ใช้กับรูปแบบการเขียนอื่นๆ เพื่อประยุกต์ใช้และนำไปพัฒนาต่อยอดแนวคิดต่อไป 
3. ควรมีการส่งเสริมและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเป็นส่วนหนึ่งกิจกรรมนอกชั้นเรียน 
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