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บทคัดย่อ 

การสอนวิทยาศาสตร์ในอดีตไม่มุ่งเน้นให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดหรือวิเคราะห์ ท าให้ผลการเรียน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับต่ า นักการศึกษาวิทยาศาสตร์จึงได้ปรับเปลี่ยนการสอนใหม่ท่ีมุ่งเน้นให้การ
สอนวิทยาศาสตร์มีการโต้แย้งเป็นกิจกรรมหลัก เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนอภิปราย และแลกเปลี่ยนความเข้าใจ
ในมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์มากขึ้น งานวิจัยนี้จึงมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคมท่ีเกี่ยวข้องกับการใช้วิทยาศาสตร์ ในหน่วยการเรียนรู้ 
เรื่อง สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ โดยเลือกกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ก าลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 10 คน ด้วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง จากกลุ่มประชากร
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ก าลังศึกษาในปีการศึกษาเดียวกัน จ านวน 195 คน โดยใช้เครื่องมือใน
การเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ โดยใช้สถิติในการวิเคราะห์
ข้อมูล คือ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน การหาคะแนนเพิ่มสัมพัทธ์ และการหาคะแนนพัฒนาการ ผลจาก
การศึกษาพบว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบแบบใช้ประเด็น
ปัญหาทางสังคมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 และมีคะแนนพัฒนาการเพิ่มขึ้น 
ทั้งนี้เนื่องมาจากผู้เรียนจะต้องน าความรู้ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์มาใช้ในการอภิปรายและใช้ในการตัดสินใจ
เกิดการคิดวิเคราะห์ ส่งผลให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้นได้ 
 
ค าส าคัญ: ผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน, ประเด็นปญัหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับการใช้วิทยาศาสตร,์ ทักษะ 
 การโต้แย้ง  
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ABSTRACT 
A traditional lecture did not focus on student thinking and analyzing process which 

made the academic achievement was low. A science educator decided to change lecture 
method to mainly focus on student’s contribution and discussion. This method let the 
students discuss and exchange their science ideology. This research’s objective was to study 
academic achievement in science subject by sociosciencetific issue in the topic of 
environment and natural resource. The sampling population was 10 students from 
Mathayom 4, year 2562, second semester. They were selected by purposive sampling among 
195 students from Mathayom 4 in the same year. The research instrument was learning 
management plan with sociosciencetific issue and the academic achievement test of science, 
environment and natural resource subject. The statistics for analysis was mean, standard 
deviation, relative gain score, growth score. The result shown that the post-academic 
achievement of sampling population which was assigned the learning management by 
sociosciencetific issue was higher than the pre-academic achievement with statistically 
significance difference at .05 level and was higher growth score. The reason was that the 
students must use the knowledge of science in order to discuss and make a decision which 
increased the thinking analysis. As a result, students can understand science concepts and 
have higher learning achievement. 
 
Keywords: Achievement, Socioscientific issues, Argumentation 
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บทน า 
ความส าคัญและความเป็นมาของปัญหา 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม ฉบับที่ 3 พ.ศ. 2553 ได้ก าหนดให้
ความสามารถในการคิดเป็นสมรรถนะส าคัญที่ต้องสร้างให้เกิดกับผู้เรียน โดยเฉพาะมาตราที่ 24 ก าหนดให้
ผู้เรียนต้องฝึกทักษะการคิด ด้วยการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนเผชิญกับสถานการณ์จริงหรือได้เรียนรู้จาก
ประสบการณ์จริง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดให้มากข้ึน เนื่องจากการด ารงชีวิตของมนุษย์จ าเป็นต้องใช้ความคิด 
การใช้ความคิดที่มีประสิทธิภาพจะช่วยให้การด าเนินชีวิตประสบความส าเร็จและเป็นปกติสุข ซึ่งจ าเป็นต้องใช้
ทักษะการคิดในระดับสูงเพื่อตัดสินใจเกี่ยวกับข้อสนเทศต่าง ๆ และในการเรียนรู้ต่างๆ ผู้เรียนจะสามารถสร้าง
องค์ความรู้ได้ต้องใช้ทักษะการคิดและกระบวนการคิดเป็นเครื่องมือในการสร้าง ซึ่งเป็นขั้นตอนส าคัญในการ
เรียนรู้ของผู้เรียน (ทิศนา แขมณี, 2554: 12) ซึ่งแต่เดิมการศึกษาวิทยาศาสตร์มีมุมมองเพียงแค่เป็นการสังเกต
และการทดลอง โดยเน้นการยืนยันผลการทดลองและการฝึกปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ ท าให้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์เกิดขึ้นได้จากการค้นพบเท่านั้น ส่งผลให้การประยุกต์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นไปอย่างจ ากัด 
ท าให้ผู้เรียนไม่สามารถรับรู้ถึงกระบวนการสร้างความรู้และกระบวนการสร้างความคิดทางวิทยาศาสตร์  (สันติ
ชัย อนุวรชัย, 2553:39) 
 นักการศึกษาวิทยาศาสตร์จึงพยายามปรับเปลี่ยนมุมมองใหม่ ให้วิทยาศาสตร์เป็นกระบวนการ
ทางสังคมของการสร้างความรู้ที่มีการโต้แย้งเป็นกิจกรรมหลัก ไม่ใช่เป็นเพี ยงการส ารวจหรือการจดจ า
ข้อเท็จจริงเท่านั้น แต่เป็นการสร้างข้อโต้แย้ง พิจารณา และโต้แย้งค าอธิบายของปรากฏการณ์ต่างๆ ด้วย 
(McNeill, 2009: 234 อ้างถึง Osborne et al, 2004) การโต้แย้งจึงเป็นหัวใจส าคัญในการศึกษาวิทยาศาสตร์ 
เนื่องจากเป็นวิธีการส่งเสริมวิธีคิดของผู้เรียนโดยไม่จ ากัดเพียงแค่ความรู้และข้อเท็จจริง (Zohar and Nemet, 
2002: 39 อ้างถึง Kuhn, 1993) ซึ่งสอดคล้องกับ Newton et al (1999) ที่กล่าวว่าการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ที่ให้ผู้เรียนมีการโต้แย้ง หรือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนในการอภิปราย และได้แลกเปลี่ ยนความ
เข้าใจในมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ จะช่วยส่งเสริมการคิด การตัดสินใจ ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในมโนทัศน์
ทางวิทยาศาสตร์มากขึ้น และส่งเสริมความสามารถในการหาเหตุผลได้ (Dawson and Venville, 2010: 134 
อ้างถึง Newton et al, 1999) 
 แนวคิดการจัดการเรียนการสอนที่สามารถส่งเสริมทักษะการโต้แย้งของผู้เรียนได้แนวทางหนึ่งคือ 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม (Science Technology and Society: 
STS) ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับชีวิตจริงของผู้เรียน โดยใช้ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่เกิดขึ้นจริง ส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จักการคิดวิเคราะห์ ประยุกต์ใช้แนวคิดและ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในสถานการณ์จริงได้ (Zeidler et al, 2005) แต่เนื่องจากการจัดการเรียนการ
สอนโดยใช้วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม เป็นแนวคิดที่มีความหมายกว้าง ไม่มีการก าหนดประเด็นปัญหา
ที่เฉพาะเจาะจง ส่งผลให้การจัดกิจกรรมและวิธีการในการจัดการเรียนรู้ไม่ชัดเจน และไม่เป็นไปในทิศทาง
เดียวกัน ผู้เรียนจึงไม่สามารถเช่ือมโยงความรู้มาใช้ในชีวิตจริงได้ การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีนี้จึงถูกพัฒนา
และแทนท่ีด้วยวิธีการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์แทน เพื่อ
พัฒนาศักยภาพของผู้เรียนให้มีการตัดสินใจภายใต้เหตุผลในเชิงวิทยาศาสตร์ ใช้ศีลธรรมและคุณธรรมเข้ามามี
ส่วนร่วมในการตัดสินใจ (Sadler and Zeidler, 2003) 
 รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ที่น่าสนใจ
แนวทางหนึ่งคือ รูปแบบการจัดการเรียนการรู้ของ Lin และ Mintzes (2010) ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ
การเรียนแบบผสมผสาน (Mixed Method) เพื่อส่งเสริมทักษะการโต้แย้งของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปี
ที่ 6 โดยเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ พบว่าผู้เรียนที่มีความสามารถทางวิทยาศาสตร์สูงและ
ผู้เรียนที่มีความสามารถทางวิทยาศาสตร์ต่ า หลังเรียนประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์
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สามารถพัฒนาทักษะการโต้แย้งเพิ่มขึ้นได้ โดยผู้เรียนที่มีความสามารถทางวิทยาศาสตร์สูงจะสามารถสร้าง
เหตุผลคัดค้านได้ดีกว่าผู้เรียนที่มี  ความสามารถทางวิทยาศาสตร์ต่ า  
 จากรูปแบบการจัดการเรียนรู้ข้างต้นผู้วิจัยมีความสนใจที่จะใช้การจัดการเรียนการสอนโดยใช้
ประเด็นปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์มาประยุกต์ใช้เกี่ยวกับเนื้อหาในการเรี ยน เรื่องชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมเพื่อพัฒนาผลการเรียนวิทยาศาสตร์ที่ดีขึ้น และน าความคิดทางวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องมาใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย 
เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทาง

สังคมที่เกี่ยวข้องกับการใช้วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
4 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 

 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากร เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 

จ านวน 195 คน โดยเลือกกลุ่มนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 
จ านวน 10 คน โดยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านมาอยู่ใน 10 ล าดับ
สุดท้ายของห้อง   

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ ผู้วิจัยด าเนินการสร้างตามขั้นตอน ดังนี้ 
1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม Socioscience issue (SSI) เรื่อง

สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าการสร้างเครื่องมือและด าเนินการหาคุณภาพ
เครื่องมือ ดงันี ้
 1.1 ศึกษาทฤษฎีแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการจัดจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม 
Socioscience issue (SSI) 

1.2 ศึกษาหลักสูตร ค าอธิบายรายวิชา และขอบข่ายเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เพื่อก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้และขอบข่ายเนื้อหา 

1.3 ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรู้ เรื่องชีวิตและสิ่งแวดล้อม วิเคราะห์ขอบข่ายเนื้อหา เพื่อสร้าง
แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม Socioscience issue (SSI)  
 1.4 ด าเนินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม Socioscience issue 
(SSI) เรื่อง ชีวิตและสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้
ประกอบด้วยขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดังต่อไปนี้ ข้ันสร้างความสนใจ ขั้นส ารวจและค้นหา ข้ันอธิบาย
และลงข้อสรุป ขั้นขยายความรู้ และขั้นประเมิน โดยท าการเพิ่มกิจกรรมการสร้างข้อโต้แย้งจากประเด็นปัญหา
ทางสังคม Socioscience issue (SSI) จ านวน 4 แผน ใช้เวลาทั้งหมด 12 ช่ัวโมง  
 1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 4 แผน ให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบความถูกต้อง
และประเมินความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้  

1.6 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ แล้วน าไปใช้จริงกับกลุ่ม
ตัวอย่าง  

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์  เรื่อง สิ่ งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าการสร้างเครื่องมือและด าเนินการหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี ้
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2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในส่วนที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 เรื่องสิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ สาระการเรียนรู้ และตัวช้ีวัด 
รวมถึงการวัดและประเมินผล 
 2.2 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวขอ้งกับการวดัและประเมินผลวิธีการสร้างแบบทดสอบและการเขียนข้อสอบ
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร ์
 2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ
จ านวน 30 ข้อ เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แต่ละข้อจะมีตัวเลือก ที่เป็นค าตอบที่ถูกต้องที่สุด
เพียงค าตอบเดียว โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนแต่ละข้อ คือ ถ้าตอบถูกให้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 
คะแนน โดยสร้างแบบทดสอบให้ตรงตามตัวช้ีวัด และคลอบคลุมสาระการเรียนรู้ เพื่อน าไปให้ผู้เช่ียวชาญ
ตรวจสอบ 
 2.4 น าข้อสอบที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบความชัดเจนของค าถาม ความ
เหมาะสมของตัวเลือก ความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้  
 2.5 ปรับปรุงแกไ้ขตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ และคัดเลอืกข้อสอบที่มีความเที่ยงตรงตาม
เนื้อหา ที่ผ่านการหาคณุภาพจากผู้เชีย่วชาญไปจัดท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนฉบับจริง จ านวน 
30 ข้อ เพื่อไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุม่ตัวอย่างต่อไป 
   
ขั้นตรวจสอบและเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยดังนี้ 

1.  เลือกเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาศึกษาปีที่ 4 ที่ก าลังศึกษาในภาค
เรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 10 คน ซึ่งได้มาด้วยการเลือกกลุม่เป้าหมายแบบเจาะจง โดยพิจารณาจาก
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผ่านมา ท่ีมีผลการเรียนอยู่ใน 10 ล าดับ สุดท้ายของห้อง  

2. ทดสอบก่อนเรียน (Pretest) โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใช้เวลา 1 ช่ัวโมง แล้ว
น าผลของการทดสอบมาตรวจให้คะแนน 

3. ด าเนินการทดลองโดยผู้วิจัยใช้แผนการสอนแบบแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นปัญหาทาง
สังคม Socioscience issue (SSI) ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

4. เมื่อสิ้นสุดการสอนตามก าหนด ท าการประเมินผลการเรียนรู้หลังเรียน (Posttest) ซึ่งเป็น
แบบทดสอบชุดเดียวกับท่ีใช้ทดสอบก่อนเรียน ใช้เวลา 1 ช่ัวโมง 

5. ท าการตรวจให้คะแนนการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แล้วน าคะแนนที่ได้มา
วิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติต่อไป 

 
 ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ตามล าดับดังนี้ 

1. สถิติพื้นฐานท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล โดยการหาค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน การหาคะแนน
เพิ่มสัมพัทธ์ และการหาคะแนนพัฒนาการ  

2.  สถิตที่ใช้ในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้  
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ผลการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้ แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคมที่ เกี่ยวข้องกับการใ ช้วิทยาศาสตร์  เรื่อง สิ่ งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ซึ่ง
ได้ผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

1. การวิเคราะห์หาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่องสิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี 4 จ านวน 10 คน โดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม 
Socioscience issue (SSI) พบว่า 
ตารางที่  1  แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์  เรื่ อง  สิ่ งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม 
Socioscience issue (SSI) คะแนนสอบก่อน – หลังเรียน คะแนนพัฒนาการและคะแนนเพิ่มสัมพัทธ์ 

  
จากตารางที่  1 พบว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง  สิ่งแวดล้อมและ

ทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม 
Socioscience issue (SSI) ผลการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน เมื่อพิจารณาโดยรวมแล้วนักเรียนได้
คะแนนเพิ่มขึ้นทุกคนโดยมีคะแนนพัฒนาการเพิ่มขึ้น 5–9 คะแนนคะแนนเพิ่มสัมพัทธอ์ยู่ในช่วง 28.57–53.33  
 
ตารางที่  2  แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์  เรื่ อง  สิ่ งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ โดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ประเดน็ปัญหาทางสงัคม Socioscience issue(SSI) ค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และคะแนนพัฒนาการจากการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน  
 

  

ล าดับ
ที ่

คะแนน ( 30 ) 
คะแนนพัฒนาการ คะแนนเพ่ิมสมัพัทธ ์

คะแนนสอบก่อนเรียน คะแนนสอบหลังเรียน 
1 13 21 8 47.05 
2 15 20 5 33.33 
3 16 23 7 50.00 
4 16 21 5 35.71 
5 15 23 8 53.33 
6 16 20 4 28.57 
7 14 21 7 43.75 
8 15 22 7 46.66 
9 13 22 9 52.94 
10 14 22 8 50.00 

ล าดับที ่ คะแนน ( 30 ) คะแนน
พัฒนาการ t-test 

คะแนนสอบก่อนเรียน คะแนนสอบหลังเรียน 
รวม 147 215 68 

13.28 ค่าเฉลี่ย 14.7 21.5 6.8 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.15 1.07 0.08 
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จากตารางที่  2 พบว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม 
Socioscience issue (SSI) ผลการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.5 ซึ่งเมื่อ
พิจารณาโดยรวมแล้วนักเรียนได้คะแนนเพิ่มขึ้นโดยมีพัฒนาการเพิ่มขึ้น 68 คะแนน คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน
เท่ากับ 14.7 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานก่อนเรียนเท่ากับ 1.15 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 21.5 ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานหลังเรียนเท่ากับ 1.07  

 
สรุปผลและอภปิรายผล 

จากการการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็น
ปัญหาทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับการใช้วิทยาศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ส าหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ผลการศึกษาพบว่าผู้เรียนมีคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็น
ปัญหาทางสังคม Socioscience issue (SSI) พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งผู้วิจัยขออภิปรายผลตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย ดังน้ี  
 ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม Socioscience issue  (SSI) พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ทั้งนี้เนื่องมาจากผู้เรียนจะต้องน าความรู้ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ที่ได้เรียน
มาสร้างข้อโต้แย้งของตนเองและดัดค้านข้อโต้แย้งของอีกฝ่าย สอดคล้องกับความเห็นของ Chowning et al. 
(2012) ที่กล่าวถึงข้อดีของการน าประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์มาใช้ในการสร้างทักษะการ
โต้แย้งในห้องเรียนว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยให้นักเรียนมีความรู้ในด้านเนื้อหาวิทยาศาสตร์ และด้าน
จริยธรรมที่เกี่ยวข้องกับข้อมูลในประเด็นนั้นๆ เพิ่มขึ้น ได้ ซึ่งตรงกับความคิดเห็นของ Chang Rundgren and 
Rundgren (2010) ที่กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ จะช่วยให้
นักเรียนได้น าแนวคิดวิทยาศาสตร์มาใช้ในการอภิปรายและใช้ในการตัดสินใจ เกิดการคิดวิเคราะห์ที่ท าให้
นักเรียนมีแนวคิดวิทยาศาสตร์และทักษะการโต้แย้งเพิ่มขึ้นได้ Gutierez (2015) cited Osborne et al. 
(2001) และความคิดเห็นของ Okumus and Unal (2012) กล่าวว่าขณะที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบการโต้แย้ง จะท าให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาวิทยาศาสตร์จากหลายๆ มุมมองมากขึ้น ได้
ฝึกการเลือกใช้ข้อมูลและหลักฐานที่มีคุณภาพในการสร้างข้อโต้แย้ง ส่งผลให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์และมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้นได้ โดย Evagorou, Jimenez- Alexandre and Osborne (2012) กล่าวว่าการ
จัดกิจกรรมการโต้แย้งด้วยกระบวนการกลุ่มจะช่วยให้นักเรียนตัดสินใจลงข้อสรุปในประเด็นทางสังคมได้เร็วขึ้น 
และสามารถคัดเลอืกหลักฐานที่น ามาใช้สนับสนุนหรือปฏิเสธข้อกล่าวอ้างได้อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับความ
คิดเห็นของ Rundgren, Eriksson and Chang Rundgren (2016) ที่ท าการศึกษาทักษะการโต้แย้งของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ ด้วยรูปแบบการสอน
ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนได้อภิปรายกลุ่ม พบว่าการจัดกิจกรรมกลุ่มจะช่วยให้นักเรียนได้รับความช่วยเหลือในการ
เรียนรู้จากเพื่อนที่มีแนวคิดวิทยาศาสตร์ (Scaffolding)  ตามแนวคิดของ Vygotsky โดยการน าแนวคิด
วิทยาศาสตร์มาแลกเปลีย่นความคดิเหน็หรือน ามาโต้แยง้ข้อกล่าวอ้างได้ ส่งผลให้นักเรียนมีแนวคิดวิทยาศาสตร์
เพิ่มขึ้น เกิดมุมมองแนวคิดวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นทางสังคมที่หลากหลาย และสามารถน าแนวคิด
วิทยาศาสตร์ไปโต้แย้งในประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนมากขึ้น ส่งผลให้มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงขึ้นได้ 
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ข้อเสนอแนะ 
จากผลการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะซึ่งอาจเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรยีนรู้และการศึกษาดงันี้ 
 1. การจัดการเรียนการสอนแบบใช้ประเด็นปัญหาทางสังคม Socioscience issue (SSI) ท าให้
คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ดังนั้นควรมีการศึกษาการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นปัญหา
ทางสังคม Socioscience issue (SSI) ไปจัดกิจกรรมการสอนกับห้องเรียนวิทยาศาสตร์ในระดับช้ันอื่น เช่น 
ศึกษางานวิจัยของ Lin and Mintzes (2010) และงานวิจัยของ Okumus and Unal (2012) ที่ท าการศึกษา
ทักษะการโต้แย้งของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษา โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ที่ไม่ยุ่งยาก มุ่งเน้นให้
นักเรียนได้มองเห็นข้อกล่าวอ้างและเหตุผลประกอบข้อกล่าวอ้างของฝ่ายที่เห็นด้วยและฝ่ายที่ไม่เห็นด้วยกับ
ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ แล้วจึงกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นกับประเด็นนั้น หรือ
ศึกษางานวิจัยของ Salminen, Marttunen and Laurinen (2012) ที่ศึกษาทักษะการโต้แย้งของนักเรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการอภิปรายและให้
ความส าคัญกับหลักฐานและเหตุผลที่น ามาใช้ประกอบข้อกล่าวอ้าง  
 2. ครูผู้สอนควรเตรียมพร้อมและท าความเข้าใจการจัดการเรยีนการสอนแบบใช้ประเด็นปญัหาทาง
สังคม Socioscience issue (SSI) เพื่อท่ีจะสามารถถ่ายทอดความรู้ให้แก่ผูเ้รียนได้ง่าย ใช้เวลาในการจัด
กิจกรรมไม่นาน รวมทั้งควรกระตุน้ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมทุกคน    
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